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ARELACAO DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL: O que pensam 0s
docentes sobre o tratamento atribuido a meninos e meninas na escola?

MAURICIO PEREIRA BARROS

Resumo

O objetivo desse trabalho é entender como os docentes da educagédo infantil veem a formagéo de meninos/as no
contexto escolar, de modo a identificar se existe algum tipo de tratamento diferenciado as individualidades das
criangas no contexto da escola, e analisar como a mesma se organiza para acolher e educar as criangas na
educagao infantil. A metodologia empregada é de abordagem qualitativa de acordo com as ciéncias humanas e
sociais. Ademais, a pesquisa caracteriza-se como sendo do tipo descritiva, explicativa e de campo realizada com
cinco professoras da Educagao Infantil numa escola da rede municipal de ensino do municipio de Picos - PI. Os
resultados permitem afirmar que h& caréncia no espacgo educacional acerca dos temas referentes ao género e
sexualidade no contexto escolar. Foi possivel identificar pouca afinidade por parte das docentes envolvidos na
pesquisa com as questdes relacionadas as construgdes de género, e isso pode ser considerado pelo fato da
auséncia de formagao complementar e de qualificagdo referente ao tema. Por fim, no que se refere as questbes de
género e sexualidade foi possivel notar que é preciso criar estratégias que esclaregam e estimulema reflexdo da
comunidade escolar com relagéo a essa tematica.

Palavras-chave: Género. Educagéo Infantil. Sexualidade. Formag&o Docente. Escola.

Introducéo

O conceito de género sugere um conjunto de fatores socioculturais atribuidos aos corpos
que definem a ideia de masculino e feminino, isto é, a condicdo de género tem por base os
significa- dos que indicam o que é ser mulher e o que é ser homem, e nao esta ligado a condigao
anatdbmica dos corpos. Pensar o conceito de género pode contribuir para o melhoramento da
sociedade, pois nos leva a questionar os padrbes sociais estabelecidos para as meninas e
meninos em for- magéo. Os estudos de género evidenciam a possibilidade de reverter injusticas

e construir um horizonte equanime na relagédo entre homens e mulheres (HEILBORN, 2004).

Foi pensando em como sé&o reproduzidas e naturalizadas as desigualdades de género que
perpassaram toda vida escolar, e mais expressivamente na fase adulta, com o ingresso no curso de
licenciaturaem Pedagogia, que tanto sensibiliza para as questées das diversas desigualdades sociais,
bem comoalerta ao senso critico em relagao aos paradigmas da sociedade e as diversidades, que foi

surgindoa probabilidade em estudar o tema.

A escolha em pesquisar a Educagéo Infantil parte da preocupagao em como a escola lida
com as questdes de género e sexualidade tao silenciadas aoclongo do tempo e como as professoras e
professores se preparam para extinguir praticas sexistas docotidiano escolar e formar as criangas nas

primeiras séries de forma mais equénime.

Desse modo, o objetivo desse estudo é entender como as professoras e professores da
educacao infantil veem a formagcdo de meninos e meninas no contexto escolar;, de modo a
identificar se existe algum tipo de tratamento diferenciado as individualidades de meninos e
meninas no con- texto da escola; e analisar como a escola se organiza para acolher, conviver e

educar as criangasna educacéo infantil.
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Para analisar como se da a formacéao e sexualidade de meninos e meninas no contexto

escolar da Educacao Infantil, foram elaboradas as seguintes perguntas: Quais 0s principais
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comporta- mentos diferenciados entre meninos e meninas na escola? De que maneira isso
ocorre?

Desde a infancia passamos por todo um processo de internalizagdo referente as
construgcbes de género. Quando pensamos o ambiente escolar, iniciando a socializagdo
secundaria, isto é, qualquer processo subsequente que introduz um individuo ja socializado em
novos setores do mundo objetivo de sua sociedade (BERGER E LUCKMANN 1973), pode-se
verificar divisdbesentre comportamentos considerados femininos, para as meninas, e masculinos,
para os meni- nos.

Sabendo disso, torna-se importante a reflexdo sobre como certos padroes
comportamentais estdo mantidos até hoje, ainda que de forma mais velada, pois assim como a
sociedade, as instituicdes escolares também sofrem mudancas com o passar dos tempos.
Porém, muitas condutas ainda estdo baseadas nos manuais e livros de boas maneiras dos
séculos passados, e com isso os processos de escolarizagdo ainda estdo pautados no controle
dos corpos, que impdem uma série de habitos, costumes e comportamentos considerados

adequados as criangas e jovens emformagéo.

Género, sexualidade e formagao de professores

As transformagdes sociais ocorridas nos ultimos séculos, e principalmente no periodo
pos-re- volugéo industrial e do advento da tecnologia, trouxeram modificagdes nas condi¢des
culturais e de ideologia de género e sexualidade. Porém, alguns debates permanecem na
sociedade comosendo cristalizados, de um pensamento que se mantém através das geragdes e
por um discurso naturalista sobre as identidades de género. Sabendo disto, torna-se
fundamental o estudo mais aprofundado sobre como essas ideias estdo sendo levantadas e
orientadas pelos professores/as no ambiente escolar.

Esse discurso vem sendo constituido através dos anos com a defesa de que as
construgbes de género sao dadas naturalmente, ou seja, os fatores biolégicos incidem e
consolidam as iden- tidades de género, bem como as sexualidades consideradas adequadas a
meninos e meninas, homens e mulheres. Nesse tocante, Braga (2010) faz reflexao pertinente a

este equivoco que permeia 0s espacgos sociais. Segundo a autora:

A diferenca bioldgica é apenas o ponto de partida para a construgao social do que
é ser homem ou sermulher, ou melhor, as diferengas anatémicas de se nascer
macho ou fémea. Sexo é atributo bioldgico, enquanto género € uma construgdo
social e histdrica. A nogao de género, portanto, aponta para a dimensao das
relagdes sociais do feminino e do masculino (BRAGA apud BRAGA, 2010,
p.206).

Sendo assim, entendemos que género € uma construgdo sdcio-histérica e cultural das
manifes-tagdes identitarias de mulheres e homens em suas relagdes de poder. Esse debate é
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relevante, pois os estudos de género pesquisam o lugar ocupado pela mulher e pelo homem na
sociedade, esta que trata de forma desigual esses sujeitos, sendo atribuidos processos de
hierarquizagédo, e comumente submete a figura feminina a ocupar espagos menos privilegiados

em relagao aosprivilégios concedidos aos homens.

Género e sexualidade na escola: E possivel pensar?

Um dos campos mais favoraveis para o desenvolvimento de projetos de estudos sobre
género e sexualidade é a esfera educativa, possibilitando uma cidadania mais justa para com a
diversi- dade sexual e de género, trabalhando na garantia por espagos mais equanimes e menos
sexistas. No entanto, essas discussbes devem ser respaldadas por meio dos conhecimentos
cientificos, desse modo podendo recriar a sociedade e extinguir com o preconceito e
representagdes ideold- gicas advindas do senso comum ou de principios religiosos, em todo e
qualquer espacgo social.

A escola, igualmente a qualquer outro meio de socializacdo, é marcada pela
contextualizagao historica e social, o que explica as reprodugdes das estruturas de poder que um
género tem em relacdo ao outro como também a exigéncia da heterossexualidade dada como
sendo a orienta- ¢gdo sexual natural dos seres humanos.

Pode-se imaginar que a falta de conhecimentos por parte dos profissionais da educagao
0s inci- tam o receio em trabalhar as problematicas das desigualdades de género e as diversas
faces de manifestagdes de sexualidade, o que geralmente acaba limitando o assunto no ambiente
educa- cional e contribuindo para que a formagéo de identidade de género da crianga se dé, na
maioria dos casos, de forma desfavoravel. Essa consideragdo é baseada na vivéncia escolar,
familiar, cotidiana que deforma com o intuito de formar pessoas na tendéncia de nao aceitar a
diferengaou usar da condigao de género para subverter as possibilidades relacionais nos meios

sociais.

Assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB 9.394/1996), planejada pelo
Plano Nacional de Educacéo, e sua oferta prevista na Constituicao Federal, a Educagao Infantil é
o primeiro nivel da educagao basica, direcionada a criangas de 0 a 5 anos. O PNE, “instrumento
de planejamento do nosso Estado democratico de direito que orienta a execugédo e o aprimora-
mento de politicas publicas do setor” (PNE 2014/2024, p. 7), traz as definicbes de objetivos e
metas para o0 ensino em todos 0s niveis, e é revisado a cada 10 anos, tendo sido a sua ultima atu
alizagdo 2014. Tendo em vista a documentagao normativa que regulamenta a educagéo basica,a
discussao de género e sexualidade é mantida de forma subtendida e ndo mencionada, como se
ndo houvesse importancia em prever na lei reflexdes que impulsionem maneiras de convivio e
sobrevivéncia mais justas e igualitarias.

A este respeito podemos exemplificar trechos de documentos normativos que revelam

que a feitura do texto se da através de uma linguagem que oculta os nomes e pronomes

4



Setembro

]
¢7 XVIII CONGRESSD
@ INTERNACIONAL m ZQ—J@
DE TECNOLOGIA
N

NA EDUCACAD A Revolugzo da Apfe”d‘zagem

femininos:



4
N7 XVIII CONGRESSD
i EDUCABGAOD (5 (0)

NA EDUCACAD A Revolugao da Aprendizagem Setem b ro

“E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas
estrangeiros, na forma da lei.” (CF / 1988, Art. 207).

“Sera objetivo permanente das autoridades responsaveis alcangar relagdo
adequada entre o numerode alunos e professores...” (LDB, no. 9.394/1996, Art.
25).

“Promover debates com a sociedade civil sobre direito dos trabalhadores a
assisténcia a seus filhos e dependentes com creches e pré-escolas.” (PNE
Educacao Infantil, p. 16).

“A questédo da educacgao e a cobranga de resultados, tanto das metas como dos
objetivos proposto neste plano, envolverdo comunidade, alunos, pais,
professores e demais trabalhadores da educagéo”(PNE Ensino Fundamental, p.
21).

Hipoteticamente é possivel considerar que a distincdo de género parte de um
pressuposto mais amplo na sociedade, onde a figura masculina aparece em maior evidéncia e
ocupando os espa- ¢os privilegiados em relacdo aos espacgos ocupados pelas mulheres. Isto
porque a cultura sexista esta inscrita nas entrelinhas inclusive das leis que orientam a vida em
sociedade.

As manifestagdes sexuais e de género sdo refletidas no contexto escolar de maneira
infindavel, porém essa tematica é trabalhada de forma inadequada, pois as instituicbes

apresentam dificul-dades e evidenciam o despreparo para tal.

O corpo na escola infantil: vivéncias e polémicas

O ingresso na escola do ensino regular € marcado pela cultura institucional onde a
crianca teraque se adaptar as normas e regras fixadas neste ambiente. Existe horario para todas
as atividades que ja estdo predefinidas pelas professoras e professores, e o0 aluno que chega
recebem as ordens e as cumprem, sem que haja uma consulta do que gostariam de fazer com

aquele tempodestinado a aprendizagem.

A postura, a fala e o siléncio e toda forma de se comportar em sala de aula também s&o
contro- lados pelas educadoras e educadores. O corpo escolarizado € mantido sentado por
algumas ho-ras, treinado no siléncio ou, quando a fala é permitida pelo docente. Isto indica que o
ambienteescolar produz corpos adestrados. O controle dos corpos se da pela repeticdo constante
de como se comportar, sendo um dos pontos mais determinantes no cotidiano escolar.

Quando voltamos a discusséo para as questdes de género, podemos perceber que o fato de
ser meni- no ou menina delimita as possibilidades dos seus corpos. A respeito disto Louro (2000)

escreve:

A inscrigdo dos géneros — feminino ou masculino — nos corpos é feita,
sempre, no contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as marcas
dessa cultura. As possibilidades da sexualidade das formas de expressar os
desejos e prazeres — também sdo sempre socialmente estabelecidas e
codificadas. As identidades de género e sexuais sdo, portanto, compostas e
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definidas por relagdessociais, elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma
sociedade. (p. 6).

A escola é uma rede de poder presente desde muito cedo na vida das pessoas. Suas
normas e regras vao moldando as identidades de todos os agentes nela inseridos. Existem
diversas es- tratégias intencionadas a fixar a identidade feminina ou masculina considerada
normal. “Este intento articula, entdo, as identidades de género “normais” a um Unico modelo de
identidade sexual: a identidade heterossexual” (LOURO, 1997).

As questbes de género e diversidade sexual sdo alvos de discriminagdo carregada de
preconceito que comumente se manifestam nas instituigdes, sobretudo nas instituigdes escolares.
Podemos conside-rar essas situagbes como conflituosas. As relagdes interpessoais se dao por meio da
interacdo social.No ambiente escolar essas relagées sdo mantidas diariamente e tém inimeras formas
de expressoes, estas, quando estabelecidas com base no respeito e harmonia torna o ambiente
educativo saudavel.

Embora seja uma tematica que entrou para a pauta de assuntos relevantes atualmente, €
precisoatentar para as marcas ja deixadas pelas praticas que expressam o que é permitido e o
que é esperado de meninos e meninas, num sentido binario e oposto. H4 uma pequena
repercussdo em termos de formagéo docente e praticas mais concretas no planejamento escolar.
De toda forma, é imprescindivel nos colocarmos a pensar sobre o lugar das mulheres e dos

homens na educagéo, ou a educagéo como produtora de homens e mulheres.

Metodologia

Este trabalho fundamenta-se na abordagem qualitativa de pesquisa, pois esta baseada
nos para-digmas das ciéncias sociais € humanas. A pesquisa qualitativa esta direcionada ao estudo
dos mo- tivos, causas de um fenbmeno, ou mesmo busca valores, crengas, ou seja, um olhar
sensibilizado acerca do tema pesquisado.A convivéncia direta com o objeto de estudo
proporciona um olhar sensivel do pesquisador (a) em uma pesquisa qualitativa. As perspectivas
metodoldgicas ou tedri- cas, técnicas de investigagao ou objetos de pesquisa sédo o diferencial da
pesquisa qualitativa.

Definida a abordagem da pesquisa é necessario expor e explicar os tipos de pesquisa
utilizados para elaboracdo do presente trabalho. Esse estudo orientou-se com finalidade
descritiva e explicativa. Sendo que a descritiva “tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de
relacdes entre varia veis” (GIL, 2002, p. 42) e explicativa que “tém como preocupacgéo central
identificar os fatoresque determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenébmenos”.

Esse estudo foi realizado no municipio de Picos - Pl. Os sujeitos escolhidos para esta
pesquisa sdo 10 professores (as) da educagéo infantil da escola em questao. O motivo pela escolha

de professores (as) se da pelo fato da evidéncia que esses (as) agentestém. Isto &, estdo a maior parte
7
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do tempo e espago escolar interagindo com os alunos (as), e dentro de sala de aula, quando se trata de
criangas, os (as) educadores (as) s&o os principais exemplos de comportamentos e atitudes, o que de
certo modo acaba por influenciar nos comportamentos dos alunos e alunas. Ademais, a pesquisa foi
realizada numa escola da rede de ensino municipal do municipio de Picos, sendo utilizado como

instrumentos de coleta o questionario aberto e a observagao néo participante.

Analise de dados

As respostas obtidas das professoras nos direcionam a reflexdo sobre o quao invisiveis
sdo as questdes relacionadas ao género e sexualidade, pois parece haver dificuldades em
reconhecer as manifestacdes de sexualidade no contexto escolar.

Sobre os principais comportamentos diferenciados entre meninos e meninas,

encontramos as seguintes respostas:

Professora A: “O comportamento das meninas é sempre diferenciado,
salvo algumas meninas que brincam como meninos, mas isso é
esporadico”.

Professora B: “Depende de cada um. H& meninos mais agitados ou
meninas e vice-versa. Nada éestavel”.

Professora C: “Nas falas das criangas, nos brinquedos e nas
brincadeiras, os gestos”. Professora D: “Os meninos gostam de brincar
de Iuta. As meninas de maquiagem”. Professora E: “A questdo da
agressao, nas brincadeiras dentro e fora da sala de aula”.

E possivel perceber nas falas das professoras em questdo o pensamento que
predomina sobreo comportamento diferenciado entre meninos e meninas é originado pela prépria
crianga. Isso fica bastante evidente, por exemplo, na fala da professora D, onde diz que “meninos
gostam” de forma a afirmar que esse gostar esta sendo determinado por ele, e ndo que tenha
apreendi- do socialmente que meninos brincam de luta, e “as meninas de maquiagem”. Desse
modo, a determinagdo de comportamentos diferenciados expresso pela professora A que diz:
“algumasmeninas que brincam como meninos” tende a ser determinista.

Para complementar a categoria de analise sobre a formagdo de género no contexto
escolar, é preciso sondar como estdo pensadas as identidades de género e sexualidade no PPP
da escola. Quando questionadas sobre como sdo pensadas as questdes de género no Projeto
Politico Peda- gogico, trés deixaram em branco, e as demais alegaram que o PPP esta sendo
atualizado. Podemos entdo deduzir que as questbes de género ndo sdo contempladas no PPP
vigente da escola.

Esse fato pode explicar o que foi evidenciado no terceiro questionamento dessa
categoria. O que pensam as professoras sobre a construcdo de género? E dada naturalmente ou

€ uma cons- trugdo social? Sobre como sdo dadas as construgbes de género, tivemos a

8
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unanimidade das respostas alegando que as construgdes da identidade de género sdo dadas
naturalmente. A pro- fessora D completou dizendo: “Crianga ndo sabe nem porque vive quanto
mais o que vai ser. Adolescente vai muito por modismo”.

Em relacdo a visdo naturalista das professoras referentes as questdes de género, Felipe
(2004) explica:

O conceito de género procura se contrapor a ideia de uma esséncia (masculina
ou feminina) natural, universal e imutavel, enfatizando os processos de
construgdo ou formagdo histérica, linguistica e socialmente determinada. A
constituicdo de cada pessoa deve ser pensada como um processo que se
desenvolve ao longo de toda a vida em diferentes espacos e tempos. Desta forma,
o conceito de género trouxe-nos a possibilidade de colocar em discussdo as
relagbes de poder que se estabelecem entre homens e mulheres, posicionando-
0s como desiguais em suas possiveis e multiplas diferencas (p. 33).

Portanto, é preciso que os professores e professoras da Educagédo Infantil tenham a
sensibilida-de de saber que meninos € meninas estdo em processos de formagao da identidade,
sendo esta desenvolvida inclusive durante a infancia. Sendo assim, torna-se importante refletir
aqui comoacontece no cotidiano escolar o tratamento as diferencas de género e sexualidade na
escola.

Em outra fala, a professora E diz que “n&o, até porque nao existe distingdo entre meninos
e meninas”. Nesse tocante, Louro (2000) associa que a “passagem pelos bancos escolares deixa
marcas. Permite que se estabelecam ou se reforcem as distingdes entre os sujeitos. Ali se
adquiretodo um jeito de ser e de estar no mundo” (p. 125).

A professora A disse que procura “aproveitar as orientagdes que eles trazem de casa’,
enquan- to a professora E comenta que “aqui trabalhamos com pré-escolar, portanto nao
conversamos muito sobre orientagdo sexual, mas passamos sempre que o preconceito e a falta de
respeito sdocoisas impostas pela sociedade”. Professora B disse que essa seria uma resposta
repetitiva, ouseja, argumentou que as demais respostas contemplavam a esse questionamento.

Algumas falas sao direcionadas como se as criangas inseridas no contexto escolar
tivessem forada realidade da construgéo das identidades de género. Entretanto, essa construgao

se faz e refazdurante todas as etapas da vida, € uma transformacao constante.

Assim, Lima (2007) considera:

A construcédo da identidade e de género é vivida pelas criangas da educacao
infantil através das brincadeiras, das palavras, dos gestos, das atividades
reconhecidas como masculina e feminina. Nesse sentido, as criangas
internalizam e reproduzem as relagdes estabelecidas por homens e mulheres,
sendo que algumas, sdo caracterizadas pela reproducdo de estereodtipos
socialmente atribuidos aos géneros. Mesmo que a crianga ja tenha construido o
nucleo de sua identidade de género até os trés anos de idade, a construcéo da
identidade de género é um processo que se desenvolve por toda vida.(p.46-47)
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Em relagcdo a ultima pergunta que orienta essa categoria de analise, foi questionado
sobre os comportamentos de origem preconceituosa por parte das criangas. As professoras

responderamde tais maneiras:

Professora A: “Nao existe preconceito entre criangas, elas sdo muito receptivas”;

Professora B: “NZo, por eles serem pequenos e idade até 5 anos, nao
costumo presenciar nenhum preconceito”;

Professora C: “Racismo, caracteristica fisica (gordo, obeso, alto, baixo feio,
bonito) Probre ou rico(um brinquedo que outro tem e outro n&o)”;

Professora D: “Nao com relagdo a sexualidade. Acontece alguns casos de
criangas mais gordas. Como temos muitos casos de criangas com
necessidades especiais. Eles ja entenderam que ser di- ferente é normal”;

Professora E: “Nao”

Nesse universo de compreensdes, se podem verificar em falas como as das professoras
‘C’ e ‘D’ que questdes relativas ao corpo precisam ser mais bem trabalhadas no contexto
educacio- nal. Como sabemos, preocupacgdes com o cuidado de si e do outro e com relagao a
aceitacdo e reconhecimento do préprio corpo ficam em segundo plano como sendo algo

dissociado dos processos de aprendizagens escolares.

Os preconceitos surgem a partir da ndo aceitagao das diferengas, e a escola deveria ser
uma dasinstituicdes responsaveis pelo combate a qualquer tipo de preconceito utilizando-se de
estraté- gias que valorizem a diversidade da sociedade multicultural existente em nosso pais. A
pergunta seguinte que desvenda outros resultados dessa categoria foi: Qual o seu olhar sobreas
identidades de género (orientagbes sexuais) presentes na escola? A este respeito se pode
observar pouca afinidade com o tema. Um ponto interessante a ser relatado nessa questéo é
de que, durante a pesquisa de campo e no momento de recolher os questionarios, a professora
que chamamos de ‘C’ confessou ter buscado fontes para respondé-lo, mesmo que as respostas
tenham sido pessoais.

Este foi um momento significante, pois na fala da mesma, ficou evidenciado um incentivo
a reflexao de tais questdes que passam despercebidas num ambiente rico em diversidade e de
construgdo da identidade e do conhecimento. Nessa questéo, a professora ‘C’ nos conta: “nao
defini ainda o meu olhar sobre as diferentes identidades de género, pois vejo com tranquilidadeos
meninos que nao gostam de brincar com meninos e sim com meninas, em brincadeiras mais

amenas, e meninas que gostam de brincar com meninos em brincadeiras mais agressivas”.

Concluséo

Como ja amplamente debatido, entendemos que as professoras envolvidas tém uma

visdo tra- dicional e conservadora sobre a formagao género de meninos e meninas no contexto
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estudado. ldentificamos que as professoras alegam que ndo percebem existir tratamento
diferenciado as individualidades, mas isto € algo que mais na frente passa a ser contraditério, pois
o determinis- mo naturalista esta expresso em muitas falas. Imagino que a maior dificuldade em
acompanharas transformacgdes sociais, e a luta pela igualdade entre as pessoas seja advinda da
auséncia pela procura dos conhecimentos complementares, e principalmente na formacgao
docente, que aqui, pudemos analisar que a inexisténcia dessa formacao sobre o tema estudado,
indica que a escolano identifica a importancia de estuda-lo.

Sendo assim, as dificuldades sdo comuns em todo e qualquer trabalho de pesquisa,
principalmente quando se trata de uma pesquisa de campo que requer a colaboragéo de pessoas,
muitas vezes des-conhecidas, e com este estudo néo foi diferente. Pude sentir dificuldades quanto
a possibilidade de observagcdo na escola pesquisada, pois, de acordo com a coordenagao
pedagodgica, quando setrata de observagao dos alunos e alunas, ou seja, das criangas em sala de
aula, as mesmas ficamdispersas quando da presenga de uma pessoa estranha, e, por este motivo,
a observagado para este trabalho aconteceu de forma breve, em menos tempo que o tempo
desejado para a pesquisa.

Por fim, ndo se pode perder a esperanga em conviver num pais € num mundo mais
igualitario, menos machista, sexista e discriminatério. No capo educacional ainda ha muito que
ser tratadopara a melhoria da agao educativa. Incentivos devem ser difundidos a comunidade em
geral, mas principalmente ao corpo docente que é tdo presente no processo de ensino e
aprendizagem. Se o0 ensino esta livre de agdes que contribuem para a relutdncia das

desigualdades, certamente,este ensino sera eficaz na transformacgao efetiva da sociedade.
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